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1. Kompetenzen der Unterrichiseinheit

Die Stunde Adressaftengerechtes Schreiben - Verfassen eines Briefes innerhalb der Arbeit mit der Lektiire
»10bi sagt, was Sache ist” von Manfred Maji |asst sich im Rahmenplan, sowie in den Bildungsstandards
verankem.

In Bezug auf das anschlussfahige Wissen werden folgende Kompetenzen verbessert bzw. in den Blick
genommen:

Durch die Aufgabenstellung, adressatengerecht zu schreiben, versetzen die Schiller sich in die Lage der
Hauptfigur, verstehen Handlungen und Beweggriinde dieser Person besser und kénnen deren Gefiihle
besser wahrnehmen. AuRerdem setzen sie sich konkret mit den fir die Textaussage wichtigsten Stellen
- auseinander. Die Rezeptionskompetenz wird hier gezielt gefdrdert.

Das adressatengerechte Schreiben in Form eines Briefes fordert die Produktionskompetenz.
Die Schiller missen die Kriterien eines Briefes einhalten und so schreiben, dass ein Unbeteiligter die
Erlebnisse, die sie beschreiben, nachvollziehen und verstehen kann.

Reflexionskompetenz erlangen die Schiiler dadurch, dass ihnen Kriterien an die Hand gegeben werden,
mithilfe derer sie ihre Arbeit und die der anderen Schiiler bewerten bzw. refiektieren kdnnen. Sie werden
angeregt sich Riickmeldung zu geben und Fragen zu stellen. Im Falle des Briefe Schreibens, ist ein

Ruckmeldekriterium, das adressatenorientierte Schreiben. Die Schreibabsicht steht auch im Mittelpunkt der
Reflexion.

- Teilbereich: Schreiben (vgl. Bildungsstandars 2004)
A
" Lernbereich: Texte verfassen

Texte planen

» Schreibabsicht, Schreibsituation, Adressaten
und Verwendungszusammenhang kléren,
sprachliche und gestalterische Mittel und
Ideen sammeln: Wérter

Texte schreiben

» verstandlich, strukturiert, adressaten- und
funktionsgerecht schreiben: Erlebtes und
Erfundenes; Gedanken und Gefithie; Bitten,



Wiinsche, Erfahrungen und Sachverhalte,

Texte tiberarbeiten

= Texte an der Schreibaufgabe {iberpriifen,
» Texte auf Verstandlichkeit und Wirkung

(tberprifen

Die komplette Unterrichtseinheit deckt zudem noch folgende Kompetenzbereiche ab:

Texte erschliefen

= Verfahren zur ersten Orientierung liber einen Text nutzen

= Texte genau lesen

= Aussagen mit Textstellen belegen

« eigene Gedanken zu Texten entwickeln
» Sensibilitdt und Versténdnis fiir Menschen und zwischenmenschliche Beziehungen entwickeln

"%,
§

2. Unterrichtlicher Kontext

Stundenthema

Kurzbeschreibung

Schwerpunktkompetenzen

Einfiithrung der Lektire
Tobi sagt, was Sache ist von
Manfred Mai

Die Schiler fithren einen
Buchcheck durch. Sie stellen
anhand des Titels, Vermutungen
Uber den Inhalt an, formulieren
erste Fragen an das Buch.

Sie untersuchen das Buch
hinsichtlich Seitenzahi, Kapitel
und Klappentext und erlangen
so einen ersten Eindruck Gber
das Buch.

Texte erschiliefRen

» Verfahren zur ersten Orientierung
tiber einen Text nutzen

+ eigene Gedanken zu Texten
entwickeln

1. Lesephase der Lektire und
EinfOhrung Lesetagebuch

Die Schiiler lesen gemeinsam
das erste Kapitel. Ihre
Vermutungen aus der vorherigen
Stunde werden Uberprift und
Vermutungen zum weiteren Inhalt
werden gestelit. Ab jetzt haben
die SuS immer wieder individuelle
Lesezeiten. Unterstiitzt werden
diese durch gemeinsame Phasen
in denen gemeinsam Aufgaben
zu Textstellen bearbeitet werden.

» Texte genau lesen




Kapitel 1: Leseaufgabe
Nummer 1

Die SuS bearbeiten zu dem
ersten Kapitel einen Leseaufirag.
Sie beantworten Fragen zum
Text und kreuzen an ob richtig
oder falsch.

» Verfahren zur ersten Orientierung
{iber einen Text nutzen

» Texte genau lesen

- Aussagen mit Textstellen belegen

Kapitel 2- 3: Leseaufgabe
Nummer 2

» Gemeinsames Lesen
ausgewdhlter Textstellen/ Kapitel
» Die Schiller erhalten
ausgewdhlie Textstellen und
schreiben diese um: das Thema
Wahrheit — l.iige wird hier
thematisiert, welches ein zenirales
Thema der Stunde darstellt. Durch
das Umschreiben erhalten die
SuS ein besseres Verstandnis
worum es in dem Buch geht.

= Verfahren zur ersten Orientierung
liber einen Text nutzen

» Texte genau lesen

« Aussagen mit Textstellen belegen
» eigene Gedanken zu Texten
entwickein

- Kapitel 4. Leseauigabe 3 und
. Daueraufgabe fur das
Lesetagebuch

* Die Schiler lesen gemeinsam
das 4. Kapitel.

« Gemeinsames Besprechen-
Warum ist dieses Kapitel so
wichtig?

» Daueraufirag: Ab Kapitel 4,
halten die Schiler ihrem
Lesetempo angepasst, die
Situationen fest in denen Tobi
unweigerlich die Wahrheit sagen
muss. Sie zeichnen das oder
fassen es in Stichpunkten
zusammen.

« Verfahren zur ersten Orientierung
Ober einen Text nutzen

» Texte genau lesen

= Aussagen mit Textstellen belegen
- eigene Gedanken zu Texten
entwickeln

Einfihrung: Wie schreibe ich
einen Brief?

Gemeinsames Erarbeiten der
Kriterien

L. préasentiert angefangenen Brief
an der Tafel- SuS erkennen die
Briefform und benennen einzelne
Komponenten eines Briefes.

Die Schiller erarbeiten sich
eigensténdig Kriterien die zu
einem Brief Gber ein Erlebnis
gehdren. L. hilt diese an der Tafel
fest.

Texte planen

« Schreibabsicht, Schreibsituation,
Adressaten und
Verwendungszusammenhang klaren
- Kriterien eines Briefes kennen

Adressatengerechtes
Schreiben- Verfassen eines
Briefes innerhalb der Arbeit mit
der Lektiire ,,Tobi sagt, was
Sache ist“ von Manfred Mai.

Die Schiiller wahlen sich eine
Situation aus der Lektlire aus in
der Tobi die Wahrheit sagen
muss, obwohl er das gar nicht
mochte. Dann schreiben sie aus
Tobis Sicht einen Brief an eihen
Freund, in dem sie ihm sein
Erlebnis schildern.

Texte planen

» Schreibabsicht, Schreibsituation,
Adressaten und
Verwendungszusammenhang
kléren, sprachliche und
gestalterische Mitiel und

Ideen sammeln: Worter

Texte schreiben

« verstandlich, strukturiert,
adressaten- und funktionsgerecht
schreiben




Texte liberarbeiten
» Texte an der Schreibaufgabe
Uberprifen/ reflektieren
Brief iberarbeiten- SuS tiberarbeiten den Brief Texte liberarbeiten
Lesetagebuch erganzen hinsichtlich der Rechtschreibung | » Texte an der Schreibaufgabe
und Uberpriifen ihn auch an der Uberprifen
Schreibaufgabe:
» Wurde adressatengerecht
geschrieben?
Kapitel 5- 6- Wahrheit oder Liige? | Gemeinsames Lesen und » VVerfahren zur ersten Orientierung
\Womit fahrt Tobi besser? Besprechen des Inhalts. {iber einen Text nuizen
Ausgewahite SuS stelien ihre » Texte genau lesen
Zusammenfassung der » eigene Gedanken zu Texten
Konfliktsituationen vor, in die Tobi | entwickein
- gerat. - Sensibilitat und Verstandnis fur
Diese werden besprochen- pro Menschen und
und contra des Themas Wahrheit- | zwischenmenschliche Beziehungen
Liige wird herausgearbeitet- entwickeln
(Rollenspiele)
Wie endet die Lekture? Die Schiiler schreiben ein » gigene Gedanken zu Texten
Ein Ende schreiben! passendes Ende zu der Lekilre entwickeln
und kidren die Frage, ob Tobi « Sensibilitét und Verstandnis fur
wieder ,normal” wird ! Menschen und
zwischenmenschliche Beziehungen
entwickein

.. ;. Unterrichtliche Bedingungen

Allgemein

In die Klasse 3b gehen 17 Schiler. Das allgemeine Leistungsniveau kann man als gut bezeichnen.

Es herrscht ein normales Leistungsgefélle.

Aufgrund des Leistungsgefalles sind qualitative Differenzierungsmafnahmen notwendig.

Die Klasse ist schnell zu motivieren. Bis auf wenige Ausnahmen beteiligen sich die Schiller sehr gut am
Unterrichtsgeschehen. Dies ist gerade fiir die Anfangsphase der Stunde sehr wichtig, da so eine gute
ideen- und Wértersammiung zu erwarten ist, die die Schreibaufgabe bereichern kann.



4, Sachanalyse

In der Lektiire ,Tobi sagt, was Sache ist‘, geht es um die Hauptfigur Tobi.

Dieser hat eine blihende Fantasie und erzahlt gerne die wildesten Ligengeschichten, um sich aus
manchen Situationen herauszureden.

Nach einem Fahrradunfall andert sich sein Leben plétzlich. Er gerat in die verschiedensten Situationen, in
denen er merkt, dass er nicht mehr Ligen kann. Tobi muss immer die Wahrheit sagen bzw. das sagen was
er denkt.

In der Unterrichtsstunde sollen zentrale Stellen des Buches thematisiert, bzw. zur Auswah! gestelit werden,
die diesen Zwiespalt zwischen Wahrheit sagen und Liigen thematisieren.

Der Unfall: Tobi fahrt seinem Freund Philipp wiitend mit dem Fahrrad hinterher. Er fahrt zu schnell um eine

Kurve und kracht an einen Gartenzaun. Zu Hause merkt er dann, dass mit ihm irgendetwas nicht stimmt.

Er erzahit ohne Umschweife, dass alleine seine ,Dummbeit” an dem Unfall Schuid ist und wie es dazu
gekommen ist. Seine Mutter ist ganz verblifft iber seine Ehrlichkeit. Der Unfall stellt eine zentrale Stelie

{ sar, weil hier der Wendepunkt der Geschichte stattfindet. Von nun an kann Tobi nur noch die Wahrheit
sagen.

im Schwimmbad: Eine wichtige Situation ereignet sich im Schwimmbad.

Tobi liegt neben einem etwas korpulenteren Mann und sagt im frech ins Gesicht , ich warte, bis sie
platzen!" (Mai 2008, S.39). Hier kann man beziiglich der Sinnebene sehr gut thematisieren, ob Tobi es
bereut das gesagt zu haben. Wenn die Schiiler es in ihrem Brief so empfunden haben, dann kann man mit
ihnen die Grilnde besprechen. Ist es sinnvoll immer die Wahrheit zu sagen, oder lauft man nicht Gefahr
Andere damit zu verletzen und solite man deshalb nicht lieber schweigen?

In der Backerei: In der Backerei verschafft sich Tobi Gehor als er sich beschwert, weil sich ein
Erwachsener einfach vordrangelt. , ich bin dran, wehrie sich Tobi und stellte sich wieder vor den
Mann.“(Mai 2008, S-. 44). Tobi l&sst sich nicht vertreiben und bestent auf seinen Platz. Die Verkauferin gibt
ihm schiieBlich Recht und hiift Tobi. Die Sinnebene betreffend kann man hier sehr gut mit den Schiilern
herausarbeiten, warum es sich auch lohnen kann die Wahrheit zu sagen. Nur weil Tobi ein Kind ist, muss
-, man ihn trotzdem ernst nehmen und respektieren. Es lohnt sich also zu seinem Recht und seiner Meinung
../ zu stehen und diese auch auszusprechen.

Tobi und die Schniegel Paula: Tobi gerét im Laufe des Buches immer wieder in Konfliktsituationen mit der
verhassten Nachbarin. Den Hohepunkt stellt aber sie Szene ab Seite 45- 51 dar. Tobi und sein Freund
Philipp spielen ihr einen bosen Streich. Sie schmieren Ketchup und Senf auf die Tarklinke der Nachbarin,
sodass diese hineingreift und sich ihre Kleidung verschmutzt. Spater taucht die Nachbarin dann bei Tobi zu
Hause auf und beschuldigt die beiden Jungs fir den Streich verantwortlich zu sein. Seine Mutter stelit sich
~unachst auf die Seite von Tobi. Dieser gibt dann aber frei heraus zu, den Streich gespielt zu haben. Alie
sind ganz erstaunt. Diese Szene ist ein gutes Beispiel dafiir, dass es durchaus Vorteile hat zu dem zu
stehen was man verbrochen hat. Die Schniegel Pauta macht keinen Arger mehr, weil sie so verblufft ist,
das Tobi die Wahrheit gesagt hat. Seine Mutter macht Tobi aber auch keinen Arger. Sie stimmt Tobi sogar

insgeheim zu, dass die Nachbarin eine alte ,Klatschbase® (Mai 2008, S. 51) ist und ist froh dar{iber das
Tobi die Wahrheit sagt.




Diese Situationen exemplarisch herauszugreifen ermaoglicht es die verschiedenen Arten von Wahrheit
herauszuarbeiten:

- Die Wahrheit sagen, um auf das eigene Recht zu bestehen
» Die Wahrheit sagen, um Verantwortung fur das eigene Handeln zu tragen
»  Die Wahrheit sagen und so jemanden zu verletzen

Das Schreiben eines Briefes ist eine Form von Text, mit der sich Kinder schon auseinandersetzen, bevor
sie in die Schule kommen (vg!. Ritter 2012, S. 102). Sie schreiben ihren Eltern im Kindergarten kleine
Briefchen, in denen sie ihnen zum Geburtstag oder zum Muttertag gratulieren, oder einfach schreiben wie
lieb sie sie haben. Das gleiche gilt fiir Kinder untereinander. Diese Textform, ohne dass die Form da schon
im Vordergrund stehen wiirde, ist eine ganz alltagliche. Deshalb ist es nur von Vorteil diese auch in den
Unterricht einzubauen und das Vorwissen der Schiller zu nutzen.

Der Perspektivenwechsel, den die Schiler beim Schreiben des Briefes vollziehen, ermdgiicht es ihnen sich
_ .uk_,{n diese Situationen besser hineinversetzen zu kénnen und die oben genannten Punkte besser refiektieren
~2u kdnnen.

Das Schreiben eines Briefes aus der Sicht der Hauptfigur erfordert also Empathie und die Fahigkeit des
Perspektivenwechsels. Die Schiller miissen so schreiben als waren sie die Hauptfigur. Sie missen
reflektieren wie sich Tobi in den Situationen geflhlt hat.

Brief Uiber ein Erlebnis:
Zugleich muss der Brief aber auch bestimmten Kriterien entsprechen. Diese wurden mit den Schillern
gemeinsam herausgearbeitet:

.' Anrede - Adressat- An wen ist der Brief gerichtet?
- Adressat ist ein Brieffreund/ Freund
- Bsp. Liebe(r)...., Hallo....., Hey.......

Platz
- Was?
) - Wo?
Brieftext - Wann?  Erlebnis muss fiur Unbeteiligten
Plat - Wer? verstandlich geschildert werden
atz

- abwechslungsreiche Satzanfénge
- verschiedene Verben benutzen

- Adjektive die es spannend machen
- Perspektive: fch.......

Gruf} (formel) - von wem kommt der Brief
- Bsp. Liebe GruBe, Viele Grifte, Herzliche
Griike, Alles Liebe...... ,




5. Didaktische Begriindung

Exemplaritit

Der Unterrichtsgegenstand , Verfassen eines Briefes innerhalb der Arbeit mit der Lektiire » 10bi sagf, was
Sache ist" von Manfred Mai “ steht exemplarisch fir das adressatengerechte Schreiben.

Dieses ist im Rahmenplan und den Bildungsstandards verankert und wird als Kompetenz im Lernbereich

Texte verfassen gefordert. Die Schiiler verfassen aufgrund einer konkreten Schreibabsicht einen Brief.
Diesen iiberpriifen sie dann hinsichtlich herausgearbeiteter Kriterien und stelien fest, ob
adressatengerecht geschrieben wurde oder nicht.

Weitere Kriterien fiir das adressatengerechte Schreiben kdnnen so eigenstandig von den Schillern
entwickelt werden und bereits gefundene Kriterien tiberpriift werden.

Sie erarbeiten sich so selbst was es heilt einen Brief zu schreiben und was alles unbedingt dazu gehdrt.
Das allgemeine Verfassen von Texten wird auch gefordert, weil die Schiller durch diesen konkreten

Schreibaniass und einem gut strukturierten Rahmen zum Schreiben angeleitet werden und trotzdem kreativ
~4nd offen schreiben kénnen, was den Inhalt ihres Briefes angeht.

"-“Zudem soll durch das Verfassen eines Briefes auch die TexterschlieRungskompetenz gefordert werden.

Das Verfassen eines Briefes aus Sicht der Hauptfigur steht exemplarisch fir die Perspektiveniibernahme.
Die Schiler versetzen sich in die Hauptfigur hinein, beschreiben Gefiihle und Gedanken und erschiiellen

sich so die Hauptaussage des Textes.

Das Thema Wahrheit und Liige wird so durch die Perspektiveniibernahme erschlossen und fir die Schijler
noch greitbarer.

Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung

Das Verfassen von Briefen spielt nicht nur gegenwdrtig eine besondere Rolle bei vielen Schtlern, sondern
wird ihnen im spateren Alltags- und Berufsleben immer wieder begegnen.
Viele Schuler verfassen gegenwartig schon Briefe, haben Brieffreunde oder Freundinnen aus ihrer Klasse
oder sogar aus anderen Landern.

_Das Schreiben von Briefen in allen méglichen Formen gehért schon jetzt zum Alltag vieler Schiller.
3ie nutzen das Briefe schreiben zum Austausch von Gedanken, zum Bekunden der Freundschaft, zum
Verabreden oder zum Erzéhien von Erlebnissen.
Die Form eines Briefes ist ihnen also durchaus bekannt und darauf kann in der Schule gut aufgebaut
werden.
Fir Schiiler die noch nicht so vertraut mit dem Verfassen von Briefen sind, ist es wichtig an diese
adressatenorientierte Form des Schreibens herangefiithrt zu werden. Ihnen wird so ein motivierender
Zugang zum Schreiben allgemein erdffnet, den sie vielleicht gerne in ihren Alltag tibernehmen werden.
Zum anderen ist es fur die_ Zukunffsbedeutung entscheidend, dass sie mit dieser Form der Kommunikation
vertraut werden.
In ihrer zukiinftigen Alltags- und Berufswelt sind sie namlich darauf angewiesen Briefe, ob sachliche,
formliche, oder an Freunde adressierte Briefe, zu verfassen.
Die Kommunikation mit Amtern, Kollegen oder Vorgesetzten verlauft sehr haufig schriftlich. Wenn auch
nicht mehr h&ufig in klassischer Papierform, so bleibt trotzdem die Form des Schreibens erhalten: in




E- mails, e-post Briefen oder in SMS. All das sind neben dem klassischen Brief auf Papier, Formen
modemer briefbasierter Kommunikation, die von den Schillern beherrscht werden muss und deshalb durch
die Unterrichtseinheit angebahnt wird.

6. Methodische Analyse
Motivation

Diese Einstiegsphase dient ganz klar der Schreibmotivation der Schiller. Eine motivierende Geschichte
wird aufgebaut, an deren Ende ein konkreter Schreibanlass formuliert wird.

Der Lehrer erzahit eine Geschichte Uber Tobi, die Hauptfigur der Lektiire. Dieser hat beim FuRbalispielen
im benachbarten Dorf einen Jungen kennengelernt und hat sich mit ihm angefreundet. Tobi will seinem
Freund nun einen Brief tiber seine seltsamen Erlebnisse schreiben. Die Aufgabe der Schiiler ist es diesen
Brief nun aus der Sicht von Tobi zu schreiben.

. Jiese Geschichte knipft ganz am Alltagsleben der Schiiler an. Viele haben selbst einen Brieffreund und

- ./3ind sehr vertraut und begeistert, was das Schreiben von Briefen angeht.

Diese Form des Schreibens und die Geschichte die ganz stark an den Interessen und dem Leben der
Schiler orientiert ist, dienen also als motivierender Schreibanlass bzw. als Schreibabsicht

Eine andere Schreibmotivation kénnte auch ein Bild aus der Lektiire darstellen oder eine vorgelesene
Textstelle. Dieses konnte als (stiller) Impuls dargeboten werden. Die Schiiler wiirden ihr Vorwissen daran
anknlipfen und eigene Schreibabsichten formulieren: bspw. nacherzahlen, weitererzahlen oder
umschreiben. Durch diesen Impuls wére es aber schwierig auf die Textform Brief tiberzuleiten.

Die Schreibmotivation durch eine Geschichte zu erzeugen, in die man die konkrete Schreibabsicht sehr gut
einbauen kann, erscheint mir hier sinnvoller.

ldeensammlung:

Nachdem die Schreibabsicht formuliert ist, ist es notwendig ldeen bzw. Warter zu sammeln. Man kénnte

diese Phase auch als Textplanung bezeichnen.

Durch Bildimpulse (Bilder aus dem Buch, die vom Lehrer exemplarisch ausgewahite Situationen

- yeprasentieren) passend zur Schreibaufgabe, werden die Schiller hier angeregt konkrete Situationen aus
““dem Buch zu beschreiben. Zusatzlich zu dem Bild halt der Lehrer die SchillerauRerungen an der Tafel fest.
Dadurch entsteht die Worter- und Ideensammlung. Diese basiert nur auf den Ideen und dem Wissen der

Schiller. Diese Phase ist also ganz stark schiilerorientiert.

Die Wortersammiung stellt aiso eine Wiederholung dar. Gelesenes wird wieder ins Gedéchtnis gerufen.
Diese Wiederholung ist gerade fiir Schiler, die im Bereich Lesen noch Probleme haben, sehr wichtig.

Aulterdem dient sie als Unterstiitzung flr den spateren Schreibprozess. Die Schiiler erhalten
Schreibanregungen wozu sie inhaltlich schreiben machten und welche Worter bzw. Situationen unbedingt

eingebaut werden missen.

Diese |deensammiung wiirde auch ganz ohne Bildimpulse funktionieren. Die Schiiler beschreiben bspw.
Situationen aus dem Gedéchtnis heraus, die im Buch vorkommen und die ihnen wichtig erscheinen. Dies

wadre sicherlich noch schilerorientierter, allerdings ist die Gefahr bei einer solchen Offenheit, dass im Sinne
einer gehaltvollen Reflexion, nicht die zentralen Stellen des Buches herausgegriffen werden. In der
Reflexionsphase ist es mir wichtig, dass auch auf die Kernaussage des Buches Bezug genommen wird.




Deshalb ist es sinnvoller, dass der Lehrer die Stellen dahingehend auswahlt und den Schiller trotzdem
offen lasst, welche davon sie einbauen und welche nicht.

Klarung der Schreibaufgabe:

Im Sinne der Transparenz werden anschlieend die Kriterien eines Briefes wiederholt und an der Tafel
visualisiert.

Dies erleichtert das Schreiben, weil die Schiiler sich beziiglich Form und Aufbau eines Briefes
vergewissemn kénnen. Unklarheiten werden so nochmals geklart.

Auflerdem bekommen die Schiller auch einen Uberblick dariiber was einen Brief iiber ein Erlebnis
ausmacht und welche Punkte unbedingt hineingehéren.

Daran kénnen sie sich wahrend der Schreibphase immer wieder orientieren. Diese Phase dient damit der
Klarheit und der Strukturierung.

Schreibphase:

" “Die Schiller verfassen in dieser Phase die Briefe aus der Sicht von Tobi. Die Form des Briefes gibt ihnen
einen Rahmen vor. Gerade schwécheren Schilern wird so die nétige Struktur gegeben. Sie haben
Orientierungshilfen, wie zum Beispiel die Kriterien an der Tafel oder auch die Wértersammlung.

Aber auch die starken Schiiler haben ein vorgegebenes Raster, das sie erfiilllen missen.

Bei vielen dieser Schiiler ist die Struktur auch von Vorteil, weil diese dazu neigen oft zu viel zu schreiben
bzw. den roten Faden verlieren. Ich habe mich deshalb fiir diese klare, trotzdem motivierende Textform
entschieden.

Geniligend Offenheit wird durch die Aufgabenformulierung gewahrleistet. Die Schiller diirfen sich das
Erlebnis, zu dem sie schreiben mochten auswahlen. Sie miissen sich auch nicht auf eines beschranken,
sondern kdnnen mehrere Erlebnisse in ihren Brief einbauen.

Ihnen wird also, innerhalb eines Rahmens, die Freiheit gegeben zu entscheiden was sie inhaltlich einbauen
mochten.

Als Differenzierungsmdglichkeiten werden Satzanfénge, verschiedene Verben, Wortkarten und die
Wértersammiung an der Tafel angeboten.

Alternativ zu einem Brief hatte sich hier auch das Umschreiben einer Textstelle angeboten.

 yvan hatte eine Textstelle in der Tobi die Wahrheit sagen muss, in eine Liigengeschichte umschreiben
~1assen kénnen.

So hatte man hinsichtlich der Reflexionsphase am Ende, eine gehaltvolle Auseinandersetzung mit der

Textaussage ermdglicht, die sogar noch etwas zielgerichteter ware.

Allerdings habe ich mich nach intensiver Beschaftigung dagegen entschieden, da die einzeinen Textstellen

zu wenig hergeben. Die Situationen sind zu kurz und schnell abgehandelt. Eine Aufgabenstellung die die
Schiler in eine intensive Schreibphase gebracht hatte, wére sehr schwer zu formulieren gewesen.

Des Weiteren hatte man die Schuler auch einen Tagebucheintrag von Tobi, schreiben lassen kénnen.
Sie hatten sich so auch intensiv mit den Gefluhlen und Gedanken von Tobi auseinander gesetzt.

Die Adressatenorientierung im Brief ist meiner Meinung nach aber noch motivierender und greifbarer fir
die Schiller.

Die meisten Schiller kennen die Form Briefes bereits. Weniger bekannt ist das Schreiben eines
Tagebuchs, bei dem es ja mehr um das Schreiben fir sich, als um das Schreiben fiir jemanden geht.
Sie mussten sich beim Tagebuch noch stérker in die Haupffigur hineinversetzen.

10



Methodisch habe ich mich auch dafir entschieden, dass jeder Schiller seinen eigenen Brief schreibt.

Die Schwacheren haben viele Hilfestellungen zum Schreiben und die Starkeren kénnen sich aufgrund der
offenen Aufgabenstellung frei entfalten.

Man hatte auch in Partnerarbeit schreiben lassen kénnen. Allerdings erscheint mir das bei einem Brief aus
der Sicht einer anderen Person wenig sinnvoll.

Jeder Schiler muss den Perspektivenwechsel ja erst einmal fir sich vollziehen. Jeder interpretiert dabei
bestimmte Situationen vielleicht ganz anders. Es ist deshalb schwierig gemeinsam zu schreiben.
AuBerdem besteht die Gefahr, dass schwéchere Schiller sich zu sehr aus der Schreibphase herausziehen,
Schiler die friiher fertig sind treffen sich auf Vorleseinseln die durch farbige Tticher im Raum
gekennzeichnet sind und lesen sich ihre Briefe gegenseitig vor. Dadurch erhalten sie eine erste
Rickmeldung. Eine Uberarbeitung sollte in dieser Stunde nur bei sehr schnellen Schiilern stattfinden,
allerdings dann auch nur beziiglich der Rechtschreibung. Die richtige Rlckmeldung erhalten die Schuler
erst in der Présentationsphase.

Prasentation:

" /Einzelne Schiiler lesen ihren Brief der Klasse vor. Die Anderen erhalten einen Hérauftrag.

Dies fordert das aktive Zuhéren und erleichtert es tiefer in die Auseinandersetzung mit der Textaussage zu
gehen. Da die Ergebnisse véllig offen sind und nicht abzusehen ist inwieweit sich die Schiiler in ihren
Briefen auch mit der Aussage des Textes auseinandersetzen, missen vom Lehrer entsprechende
Impulsfragen gestellt werden bzw. nachgefragt werden was maoglicherweise im Brief noch fehlt.

Hier kénnte sicherlich die Schwierigkeit darin liegen, zu einer gehaltvollen Reflexion zu gelangen.

lch werde deshalb auch darauf achten, dass nicht zu viele Schiiler vorlesen, vielleicht nur 2-3 Schiiler.
Jeder Schiller darf sich 3 Kinder aussuchen die ihm dann, anhand des Moraufirags der an der Tafel
visualisiert ist, Rlickmeldung geben. Auch dabei ist es wichtig, dass der L.ehrer Nachfragen stellt, um die
Schiller zum Nachdenken anzuregen.

Die Schiiler die Vorlesen méchten kénnen vor die Klasse treten, diirfen aber auch auf ihrem Platz sitzen
bleiben. Es wird bewusst davon abgesehen diese Phase im Sitzkreis zu gestalten. Das Vorlesen im
Sitzkreis erzeugt zwar eine lockere Atmosphare, allerdings ist es schwierig dort mit einem Hoérauftrag zu
arbeiten. Dieser soll ja von allen eingesehen werden kénnen. Wenn er sich aber an der Tafel befindet,
sitzen einige Schiler mit dem Riicken zu ihm. Auch im Sitzkreis als Plakat wére er nicht optimal fur alle
“sinsehbar.
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Gestern war ich

----------

Ich wollte Philipp hinterher fahren, als platzlich

---------------

Ich flog............
| Ich stirzte..............
Spdter merkteich........
Etwas stimmte nicht, ich.............
' _Sestern
Vorgestern
Vor 2 Tagen..................
Meine Mutter schickte mich

------------------

Ich fuhr in die Bdckerei, um................



Da dréngelte sich ein.................

Ich wurde so wiitend, dass ich.....

Was sagst du dazu?

Gestern

Vorgestern

Vor 2 Tagen.............

Nach dem Unfall, machten wir einen Ausflug ins............
Wir hatten sehr viel............ |

Spafd

gute Laune

lachten viel



schwammen

Vom vielen schwimmen wurden wir hungrig und gingen zuriick

ZU.............
Da saB ein dicker..........

| %[ch konnte nicht anders und sagte..........
Der dicke Mann wurde sehr................
Er schimpfte.. ..o,

~ Ich hatte ja eigentlich Recht aber trotzdem fiihite ich

Was sagst du dazu?



Ich konnte nicht anders und musste die

Ich habe verraten dass.....

Ich fuhlte michoo

traurig

unwoh

trotzdem stolz, dass.....

Mama hat auch gar nicht............



Gestern
Vorgestern

Vor 2 Tagen.........

Die alte Schniegel Paula ging mir ganz schon auf die

---------------------------

Philipp und ich spielten ihre einen................._

Wir schmierten Ketschup......ooooooo

_,N,E(ur'ze Zeit spdter kam die Schniegel Paula

wutend......ooooo

------------------------------------------

----------------------------------------



