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1. Thema
Das vorliegende Stundenkonzept ,,Im Spotlight der Zirkusmanege. Malerische Darstellung
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einer beleuchteten Szene durch das Abdunkeln von Deckfarben.” ist Ausschnitt der prakti-
schen Unterrichteinheit zum Thema: ..-Im Spotlight der Zirkusmanege- Farbkontraste kiinstle-
risch-praktisch erfahren.”

Angeregt durch das Grofithema Zirkus erfahren die Schiiler theoretisch wie praktisch unter-
schiedliche Kontraste im Bereich Farbe und Malerei. Es wird auf farbtheoretische Grundlagen
zurlickgegriffen und diese werden schlieBlich erweitert. In einer fachpraktischen Aufgabe
befassen sich die Schiiler in der heutigen Stunde mit dem Abdunkeln von reinbunten Farben

durch das Beimischen von Schwarz, indem sie ihre vorgezeichneten Szenen mit Deckfarben

farblich gestalten.

2. Kunstpidagogische Relevanz

2.1 5z2chanalyse

2.1.1 Farblehre
Alle Farben lassen sich in zwei Kategorien teilen, Zum einen ,,bunte Farben®, dazu zihlen alle
Farben aus dem Farbkreis, zum anderen ,,unbunte Farben®, wie Weifl, Grau und Schwarz.

Diese Farben lassen sich den verschiedenen Farbténen nach in verschiedene Kategorien ein-

ordnen,

Angaben zu dem Farbton, dem Helligkeitsgrad und zur Reinheit der Farbe sind bei den ,,bun-

ten Farben® mdoglich.

Die unbunten Farben lassen sich lediglich nach ihrer Helligkeit einordnen. Von WeiB, tiber

Grau, bis hin zu Schwarz nimmt die Helligkeit ab.

Die Helligkeit einer Farbe hingt generell von dem Schwarz- beziehungsweise WeiBanteil ab.

Je nach dem Schwarz- oder Weillanteil kann ein Farbton heller oder dunkler sein.
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Farbton:

Unter dem Farbton wird genau genommen eine visuetle Wahrnehmung/ Empfindung verstan-

den. Es handelt sich somit um eine Farbtonempfindung.
Farbkreis:

Es werden sechs reinbunte Farben unterschieden. Es sind die Primarfarben Magentarot,
Cyanblau und Gelb, sowie die Sekundirfarben Orange, Violette und Griin, Dabei haben die
Primérfarben eine besondere Stellung, denn es sind die Grundfarben, die keine andere Farbig-

keit enthalten.

Alle Farben im Farbkreis, inklusive der Tertifirfarben liegen in reiner Form vor.

Abdunkeln:

Das Abdunkeln der Farbe wird durch das Beimischen der unbunten Farbe Schwarz erzielt.!

Kontrast:

Ein Kontrast kann als ein starker Gegensatz beschrieben werden. Wichtig fiir die Malerei sind folgen-
de Kontraste: ,.Hell-Dunkel-Kontrast”, , Farbkontraste®, ,,Warm-Kalt-Kontraste®, ,. Komplementérkon-
traste” oder ,.Simultankontraste“.’ In dieser Unterrichtsstunde wird durch das Beimischen von
Schwarz zu einer reinbunten Farbe ein Bunt-Unbunt-Kontrast erzielt. Die spielt jedoch heute eine
nebenséchliche Rolle. Thematisch aufgegriffen wird dieser Kontrast in der tibernéchsten Unterrichts-

stunde. Ebenfalls relevant fiir die Unterrichtsreihe ist der Hell- Dunkel- Kontrast.

2.1.2  Zirkus

Maglichkeiten der Darstellung charakteristischer Zirkusattraktionen, wie zum Beispiel eine
Seiltdnzerin, Clown, Jongleur, Léwenbindiger, Schlangentidnzerin, etc. kénnen durch Zirkus-
plakate, Kunstwerke und Fotographien veranschaulicht werden. Interessant sind zum einen
das Erscheinungsbild an sich, wie Kostiim, besondere Attribute, Schminke. Interessant fiir den

Betrachter sind ebenfalls die typischen Posen, die ausdrucksstark in Szene gesetzt werden

v 3
kdnnen.

! hitp://home.arcor.de/licbigkuttig/farbe/farbordn.htm
? KrauBe, Anna-Carola, S.122
3 Griinewald, Dietrich, Handout aus Seminar: Kunstunterricht planen, 2007
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Viele bekannte Maler stellten Zirkusattraktionen dar, so zum Beispiel auch Henri de Toulou-
se-Lautrec, ,,Im Zirkus Fernando®, 1888 oder Ernst Ludwig Kirchner mit der ,,Zirkusreiterin®,
1912, Das Theater oder der Zirkus bicten interessante Motive, welche viele Maler faszinierte.
Weitere bekannte Maler befassten sich mit dieser Thematik: P. Picasso, E. Degas und Marc
Chagall. Diese Kiinstler sind nicht nur von den Motiven an sich fasziniert, sondern auch von
den gestalterischen Moglichkeiten, die sie bieten. Im Fokus stehen oftmals formale Aspekte,

wie die Bewegung, Farbkontraste sowie Hell-Dunkel-Kontraste. *

2.23idaktische Analyse

2.1 Bedeutung des Unferrichtsinhalies

Die Schiiler/Innen sollen in dieser Stunde ihr Wissen und ihre Fihigkeiten beztiglich der Far-
benlehre ausbauen und damit ihre persénlichen Gestaltungsmoglichkeiten erweitern. Im in-
nerschulischen Bereich liegt die Bedeutung dieser Stunde darin, dass die Schiiler die neu er-
worbenen theoretischen Erfahrungen im Bereich Malerei auf eine Themenstellung tibertragen

kdnnen.

Den Schiiler/Innen diirfte das Thema Zirkus bekannt sein. Sie sind mit dem Thema vertraut

durch einen Zirkusbesuch an sich oder aus den Medien (Fernseher, Bilderbiicher, ete.).

Die Problemstellung dieser Unterrichtsstunde beschrinkt sich auf die Fragestellung: ,,Kann

man ein Spotlight malen?*

Es gilt, die Schiiler an Moglichkeiten, die sich durch gezieltes Abdunkeln von Farbe ergeben
konnen, heranzufithren. Anhand einer eigens vorgezeichneten Zirkusattraktion wird das Prob-
lem exemplarisch bearbeitet. Bewusst wurde die Szene in den vorherigen Stunden vorge-
zeichnet, sodass sich die Schiiler/Innen in dieser Stunde gezielt auf die Problemstellung und
deren Ldsungsmoglichkeit konzentrieren kénnen. Das Thema Zirkus und ihre eigene Zeich-
nung bieten den Schiiler/Innen einen realen Bezugspunkt und die notwendige Motivation fiir

die Thematik ,,Abdunkeln von Farben‘.

Begriindung der Rastereinteilung auferhalb des Spotlights:

Die Farbe innerhalb des Spotlights bleibt in seinem reinbunten Zustand. Hier wird die Farbe
flichenartig aufgetragen und wirkt einheitlich, da sich dieser Bereich der Szene im Zentrum

des Lichts befindet. Die Farbe auBerhalb des Spotlights wird in feinen Farbabstufungen durch

* Kunst Aktiv, Band 1, .80
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das Beimischen von Schwarz abgedunkelt. Hier werden die einzelnen Farbabstufungen in
einem Raster nebeneinander aufgetragen. Je weiter weg sich das Raster vom Lichtkegel be-

findet, desto dunkler ist der Farbton.

Exemplaritiit/ didaktische Reduktion

Darstellung von Licht und Schatten durch das Abdunkeln mittels Schwarz, Bewusst wurde in
dieser Stunde auf das Abdunkeln durch eine andere dunkle Farbe verzichtet. Die Schiiler sol-
len sich zundchst lediglich auf eine Farbe konzentrieren und versuchen verschiedene Tonstu-
fen durch das Beimischen der unbunten Farbe Schwarz zu erreichen. Sie werden feststellen,
dass das Zumischen von lediglich ein wenig Schwarz bereits eine grofle Wirkung erzielt. Die
alternative Moglichkeit eine Farbe abzudunkeln, namlich das Beimischen einer anderen dunk-
len Farbe, wiirde die Schiiler moglicherweise verwirren und somit die Motivation sowie den
Lernprozess beeintrichtigen.

In dieser Unterrichtsstunde sollen die Schiiler mit der farblichen Gestaltung des Bodens der
Zirkusarena beginnen, um ein Gefiihl fiir die Farbmischung zu erlangen. Dieser bietet eine
groBere Fliche und ermdglicht somit den sinnvollen Einsatz mehrerer Tonstufen derselben
Farbe. Die Schiiler verstehen das Prinzip und kénnen es in der Folgestunde in den anderen

Bildbereichen eigenstiindig umsetzen.
Gegenwartsbedeutung und Zukunftsbedeutung

Der richtige Umgang mit dem Deckfarbenkasten ist in der Bildenden Kunst als grundlegend
anzuschen. Gerade die Thematik ,,Abdunkeln von Farbe™ ist besonders wichtig fiir die Aus-

druckskraft der Farbe in der Malerei.

2.2.2  Sieltung des Unterrichtsinhaites im griBeren Zusammenhang

Std. Datum Thema der Unterrichtsstunde Unterrichtseinheit
1.8td. 21.11.2011 Einfiihrung in die Thematik Zirkus und des Begriffs ,,.Spotlight®;

Paul Klees Aquarell ,,Der Seefahrer” (Bildbetrachtung und Textin-|-Im Spotlight der

formationen) Zirkusmanege-

= besprechen der Begriffe: reinbunte Farben (Farbkreis), Farbton/

Farbabstufung Farbkontraste kiinst-
2./3.5td.128.10.2011 Zirkusattraktion iiberlegen und vorzeichnen,

Einzeichnen des Rasters und des Lichtkegels {Oval) lerisch-praktisch
4.5td.  [31.10.2011 -Im Spotlight der Zirkusmanege- erfahren.

Malerische Darstellung eines Spotlights




Y N
St

durch Abdunkeln von Deckfarben.

5.5td. 411.2011 Weiterarbeiten an der Deckfarbenmalerei.

6.5td. 11.11.2011 Weiterarbeiten an der Deckfarbenmalerei,
Bunt-Unbunt-Kontrast

7.5td. 18.11.2011 Weiterarbeiten an der Deckfarbenmalerei,
Verstirkung des Bunt-Unbunt-Kontrastes durch gezielte Uberlage-

rung einzelner Raster mit dunkleren Tonstufen.

8.5td. 25.11.201% Weiterarbeiten an der Deckfarbenmalerei,

Hell-Dunkel-Kaontrast

9. Std. 1.12.2011 Weiterarbeiten an der Deckfarbenmalerei,
gezielte Verstiarkung des Hell-Dunkel-Kontrastes durch weifle Licht-
reflektionen innerhalb des Spotlights.

Ausarbeiten der Binnenstrukturen.

10.5td. |8.12.2011 Prisentation und Reflektion der Ergebnisse
/T2, Darstellendes Spiel

Std.

(optio- Zirkusdirektor (Moderator), ausgewihlte Szenen
nal) ~»Prisentation und Reflektion

Bildende Kunst findet in der 6, Klassenstufe einmal die Woche einstiindig statt. Die Unter-
richtseinheit: ,,-Im Spotlight der Zirkusmanege- Farbkontraste kiinstlerisch-praktisch erfah-

ren” ist auf etwa zehn Uinterrichtstunden konzipiert.

Bereits in der ersten Stunde werden die Schiiler/Innen an die Thematik Zirkus und Attraktio-
nen im Spotlight herangefiihrt.

Bei der gemeinsamen Bildbetrachtung von Paul Klees ,,der Seefahrer” werden die Schil-
ler/Innen besonders auf die Farbabstufungen zwischen den einzelnen Rastern aufmerksam
gemacht. In einem Text iiber Paul Kiee und seine Vorgehensweise in dem Aquarell werden
Fachbegriffe wie reinbunte Farbe, Farbton/ -abstufung an der Tafel festgehalten.

Sie erhalten die Hausaufgabe, sich flur eine Zirkusattraktion zu entscheiden und eine dazu
passende Skizze (DINA4) anzufertigen. In der Folgestunde wird diese Skizze auf ein DINA-
3-Format tibertragen, zudem werden ein Raster sowie ein Oval als Spotlight eingezeichnet.
Somit haben alle Schitler/Innen die Mglichkeit, sich in der néchsten Stunde auf die farbliche
Gestaltung zu konzentrieren. Mit der Zeichnung einer Zirkusszene im DINA3-Format wird

den Schiiler/Innen viel abverlangt. Aus zeitlichen Griinden habe ich mich dafiir entschieden,
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den Schiiler/Innen einen angedeuteten Rahmen (Manege und Publikum) vorzugeben, um sie
nicht zu iiberfordern und die zeichnerische Umsetzung ihrer teilweise sehr abstrakten Vorstel-
lung zu vereinfachen. Die hauptsichliche Bedeutung dieser Zeichnung liegt in der Vorberei-
tung flir die farbliche Gestaltung. Daher schien es mir legitim, den Bereich der Manege und
des Publikums vorzugeben. Trotz dieser kleinen Einschrinkungen in ihrem kreativen Frei-
raum wird mit dieser Themenstellung viel Gestaltungsfreiraum erméglicht, denn es muss kei-
ne naturgetreue Wiedergabe der Attraktion mit anatomisch korrekter Darstellung von Perso-
nen oder Tieren erfolgen. Auch Schiiler, die im zeichnerischen Bereich Schwichen haben,
kénnen mithilfe individuellen Differenzierungsmaterials die Szene vorzeichnen. Die maleri-
sche Gestaltung der Attraktion, sprich der Umgang mit der Farbe an sich, steht im Vorder-
grund. Der Kunstunterricht erreicht somit ein wichtiges Ziel, namlich Freude am kiinstleri-

schen Tun.

2.2.3 Lehrplanbezug
Das Thema Abdunkeln von Farbe mittels Schwarz ldsst sich einbinden in das Grofithema Ma-

lerei in der Orientierungsstufe, Lehrplan Bildende Kunst (Klassen 5-9/10), Rheinland-Pfalz.

Durch die praktische Arbeit dieser Stunde kann der Umgang mit Farben in einer geeigneten
Aufgabenstellung gezielt angewendet werden. Hierbei sollen malerische Techniken, wie Auf-
hellen und Abdunkeln von Farben die Gestaltungsméglichkeiten der Schiiler erweitern und sie

zu komplexeren Arbeitsabldufen hinfithren.

Die Unterrichtsreihe steht wie im Lehrplan fiir die Orientierungsstufe erwiinscht unter dem
Aspekt ,Bilder erzihlen”. Bei der Bildbetrachtung der Kampfszene aus der komisch-
phantastischen Oper ,.der Seefahrer” von Paul Klee wird das Dargestellte mit einer Geschich-

te verbunden, was das Interesse der Schiiler filr das Betrachten von Bildern wecken soll °.

Auch ihr Bild schildert eine bestimmte Szene einer Zirkusattraktion, welche die Schitler/Innen

beim Présentieren am Ende der Unterrichtsreihe vorstellen werden.

2.3 Zielgruppenbezug, Legitimation

2.3.1  Voraussetzungen bei den Schiilern

* Lehrplan S. 5



Die Lerngruppe der Klasse 6d besteht aus 25 Schiilerinnen und Schiilern, aufgeteilt in 10 Jun-
gen und [5 Médchen. Die Lerngruppe weist ein heterogenes Leistungsniveau beziiglich des

Lerntempos, als auch bei der Qualitit der AuBerungen auf.

Die Schiiler/Innen bringen aus den Arbeitseinheiten des vergangenen Schuljahres fachliche
und methodische Kenntnisse mit. Natiirlich gefallen ihnen praktische Aufgaben am besten.
Generell gilt theoretisches Hintergrundwissen auf das Wichtigste zu reduzieren und eher
fachpraktisch erfahren zu lassen. Durch stindiges Arbeiten in verschiedenen Gruppenkonstel-
lationen haben sie bereits hohe Organisationsfahigkeiten erlangt.

Die Lerngruppe ist sehr aufgeweckt und aufgeschlossen. Sie brauchen stetig Motivation um
aktiv und konzentriert mitzuarbeiten.

-> Konsequenz: Einstiegsmotivation durch den stummen Impuls.

Die Klassengemeinschaft ldsst auf leichte Trennungstendenzen zwischen Midchen und Jun-
gen schliefen. Der Lehrer muss darauf achten, eine zu grofe Geschlossenheit zu vermeiden,
die Auswirkungen auf den Unterricht haben konnte. Eine gute Zusammenarbeit zwischen
allen Mitgliedern ist Voraussetzung fiir das Gelingen der Unterrichtsstunde. Die Schiiler bil-
den trotzdem im GroBen und Ganzen eine homogene Gruppe.

= Konsequenz: zufillige Gruppeneinteilung zu Beginn einer neuen Unterrichtsreihe,

Ein Groliteil der Klasse ist sehr kommunikationsfreudig, vor allem dammie @ayinmd, dmmraiin
s, dimRoy GRwms 11\ ks W enn ihre Interessen auf das Unterrichtsgeschehen gelenkt
werden, zeigen sie gute Leistungen und rege Mitarbeit. S8 ist ein Heimkind mit diagnos-
tiziertem ADHS. Er hat des Ofteren Probleme sich zu konzentrieren und stort die restlichen
Schiiterinnen und Schiiler durch seine Zwischenrufe. Jedoch ist die Qualitdt seiner Beitrige

als gut bis sehr gut zu bezeichnen.

-> Konsequenz: Direktes Eingreifen bei den ersten Anzeichen von Privatgespriichen, um
eine Steigerung zu vermeiden.

- Konsequenz: Durch den Einsatz der Meldekette wird den Schiiler/innen bewusst, dass sie
sich an die Gesprichsregeln zu halten haben, da sie sonst nicht aufgerufen werden. Positive
Verstdrkung, wenn sie sich an die Gesprichsregeln halten.

-> Konsequenz: Gegebenenfalls eine Frage beziiglich des Arbeitsaufirages stellen, sodass
ihre Konzentration wieder auf die Arbeit gerichtet wird.

- Konsequenz: @imme crhilt dic besondere Aufgabe, den Vorhang am Anfang der Stunde

aufzuzichen (Abwechslung, Bewegung, Vertrauen).
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~Konsequenz: G, Gib Gmp ClERmh: |ndghmER tragen dic Verantwortung des

Ruhewichters wihrend der Praxisphase.

Am leistungsstdrksten sind die Schiiler/InnengEii@s und@@®. Sie nehmen stetig aktiv am Un-

terrichtsgeschehen teil und zeigen im Miindlichen sehr gute Leistungen.

> Konsequenz: Bei schwierigeren Aufgabenstellungen sind sie als starke Partner fiir schwi-

chere Schiiler geeignet.

In ihrem Lebensalltag haben viele der Schiiler wenige Erfahrungen mit Erfolgseriebnissen. Es
ist daher notwendig, ihr Selbstwertgefuihl durch die Wertschitzungen ihrer Lernergebnisse zu
stdrken.

> Konsequenz: positive Verstirkung, besonders beigiiiiingD, (R ¢l daninims &
R un CCEED.

- Konsequenz: Besondere Aufgaben eines Wichters oder Dienstes. (RS darf das Was-
ser austeilen und sich somit positiv im Unterricht einbringen (Motivation steigt, fiihlt sich

wichtig und ernst genommen)

Die meisten Schiiler arbeiten gut mit und leisten weiterfithrende Unterrichtsbeitrige. Manche
bediirfen dazu der Aufforderung und Ermutigung.

Die Schiiler/Innen wissen, dass im BK-Unterricht viel Wert auf Kommunikation und einen
freundlichen Umgangston gelegt wird. Des Ofteren antworten sie nicht in vollstindigen Sét-
zen. In diesem Punkt gilt es die sprachliche Kompetenz der Schiiler zu férdern. Dies kann nur
durch Ubung in realen Sprechanldssen erfolgen, fiir die der Lehrer den Rahmen schaffen
muss. Sprachliche Kompetenz ist ein wesentlicher Faktor der Selbstkompetenz.

-> Konsequenz: Schiiler werden gegebenenfalls darauf hingewiesen, in ganzen Sitzen zu

aniworten.

Aufgrund dieser unterschiedlichen Persénlichkeitsstrukturen ist es erforderlich, dass der Leh-
rer das Schiilerverhalten bei den offenen Unterrichtsformen aufmerksam beobachtet und die

indirekten Unterrichtsbedingungen lernforderlich gestaltet.

Die Lernmotivation der Klasse ist im Allgemeinen sehr hoch einzustufen. Die Klasse ist sehr

aufgeweckt und kommunikativ, meistens jedoch im positiven Sinne, indem sie auf die The-

10
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matik bezogenes Wissen und dementsprechende Erfahrungen austauschen. Besonders gut
reagieren die Schiilerinnen und Schiiler auf Beispiele mit persénlichem Bezug aus ihrer Le-
benswelt. Hierbei sind alle sehr motiviert und erziihlen gerne tiber ihre Erfahrungen und héren

gespannt anderen zu.

Das Lehrer-Schiiler-Verhdltnis ist als positiv anzusehen, Aufgrund der bereits erwihnten
Lebhaftigkeit und Kommunikationsfreudigkeit der Lerngruppe wird in Teilen jedoch eine
enge und strengere Fithrung ben&tigt. Die Schiilerinnen und Schiiler zeigen sich hierbei ver-
stindnisvoll, da diese Organisationsform ihr eigenes selbststindiges Arbeiten fordert (siche
Methodische Strukturierung/ Rituale). Auch in dieser Stunde kann es dazu kommen, dass
zeitweise ein gewisses Mal an Ruhe verlangt werden muss. Es bietet die Basis einer aktiven

Lernzeit,

2.3.2 Aufeere Voraussetzungen
Der Kunstunterricht findet im Kunstsaal statt. Der Kunstsaal und der offen angrenzende Mate-

rialraum bieten ausreichend Platz. Somit ergeben sich mehrere Maglichkeiten flir diverse So-
zialformen und Methodenvariationen, wie zum Beispiel das Arbeiten an Gruppentischen.
Schiiler/Innen, die sich besonders ruhig verhalten und gut mitarbeiten, haben das Privileg, im
Materialraum zu arbeiten, Dies dient als Motivation aller Schiller/Innen sich angemessen im
Kunstunterricht zu verhalten, denn nur so bietet sich die Méglichkeit, an diesem Tisch zu ar-
beiten. Durch die rdumlichen Verhiltnisse haben die Schiiler/Innen die Moglichkeit, ungestort
zu arbeiten. Die Schiilerinnen und Schiiler finden den Kunstunterricht im Kunstsaal dufierst

spannend, da es eine Abwechslung zum reguldren Unterricht im Klassensaal bietet.

Der Materialraum bietet ebenfalls genfigend Platz fiir Zwischen- beziehungsweise Endprisen-

tationen.

11



Z.4. Wissens- und Kompetenzentwicklung

Sachkompetenz

(Wahrnehmungs- und Urteilskompetenz)

Die Schiilerinnen und Schiiler

> festigen die Begriffe: reinbunte Farbe und
Farbabstufung,.

Sachkompetenz (Produktionskompetenz

> verstehen das Prinzip der Farbabstufung
{Abdunkeln) und setzen diese wim,

Selbstkompetenz

> wverstehen gestalterische Ergebnisse im
Hinblick auf die Aufgabenstellung kri-
tisch zu vergleichen und zu beurteilen.

» erweitern ihre Kritikfahigkeit und wissen
ihr Produkt objektiv zu betrachten,

> werden selbstsicherer in ihrem Auftreten.

Sozial-kommunikative Kompetenz

#» knnen sich an Gruppentischen organi-
sieren und angemessen miteinander
kommunizieren.

7 leisten Redebeitriige.

> reflektieren objektiv tiber Arbeitsprozes-
se und Ergebnisse.

Methodenkompetenz

> verstehen Arbeitsanweisungen und setzen
diese um.

Indem (sich) die Schiilerinnen und Schiiler:

in der Einstiegsphase die Begriffe wiederho-
len und wihrend des Gestaltungsprozesses
verinnerlichen.

Farben auBerhalb des Lichtkegels abdunkeln,

beim Betrachten der Ergebnisse objektiv zu
den Ergebnissen dufiern.

Verbesserungsvorschlige seitens Schiiler und
Lehrer auf neutrale Weise annehmen.

Bei der Présentationsphase die Laa unterstlt-
zen,

bestimmte Aufgaben (Wichier) in der Gruppe
ernst nehmen, sich gegenseitig respektieren
und tiber Erfahrungen austauschen.

sich aktiv am Unterrichtsgeschehen beteili-
gen,

zu den Schiilerarbeiten sachlich duflern.

den Arbeitsauftrag griindlich lesen, verstehen
und praktisch umsetzen.

12
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> konnen eigenstindig ein Klassengesprich > sich mittels der Meldekette gegenseitig aufru-
fithren, fen.

3. Unterrichtsmethodische Uberlegungen

Die vorangegangenen Stunden dienten als Einfiihrung und Hinfiihrung der Unterrichtsstunde:
..Im Spotlight der Zirkusmanege. Malerische Darsteflung einer beleuchteten Szene durch das
Abdunkeln von Deckfarben.” Es schlieBt sich nun die farbliche Gestaltung der vorangegange-

nen fachpraktischen Aufgabe ,,Zeichnen einer Zirkusattraktion® an.

Selbsterarbeitungsphasen mit den Methoden Partnerarbeit, Gruppenarbeit und Stationenarbeit
sind den Schiilern bekannt. Sie zeigen Offenheit fiir ihnen unbekannte Methoden, die einer

regelbezogenen Erarbeitung und stetigen Trainings bediirfen.

3.1 Alternative Einstiege

hay

» Stummer Impuls:

o OHP-Folie oder Puzzle eines Bildes:

Als Einstieg dient Paul Klees Aquarell“ Der Seefahrer”, zudem demonstriert die Laa den
Schiiler/Innen die Impulskarte: ,Name des Kiinstlers® und anschlieBend ,,Farbabstufungen®,

zu denen sich die Schiiler/Innen gezielt dullern sollen.

Die Schiiler/Innen kennen das Bild bereits und haben sich spontan zu diesem duBlern kdnnen.
Gemeinsam wurden mogliche Inhalte angesprochen. Die Schiiler/Innen erhielten einen Infor-
mationstext zum Kiinstler und zum Bild, Gemeinsam wurden Besonderheiten schriftlich an

der Tafel fixiert, wie: Rastertechnik, reine Farben und Farbabstufungen.

In dieser Stunde habe ich mich an dieser Stelle bewusst gegen spontane SchiilerduBerungen
entschieden, da dies eventuell zu nicht zielfiilhrendem Gespriichsstoff fiihren wiirde. Es muss
nun klar strukturiert auf den Arbeitsauftrag hingearbeitet werden. Auch der Name des Kiinst-
lers soll in diesem Zusammenhang nochmals wiederholt werden, ohne diese Unterrichtsphase

zu theoretisch werden zu lassen und die Motivation der Schiiler abzuschwichen.
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Durch die Impulskarten werden die Schiiler/Innen gezielt zum eigentlichen Thema der heuti-

gen Unterrichtsstunde gefithrt, dem Abdunkeln von Farben.

o Tafelbild als stummer Impuls
Tafelbitd: Applikationen der Wortkarten des zuvor entwickelten Tafelbildes. (Spotlight, Na-

me des Kiinstlers: Paul Klee, Besonderheiten seines Bildes; Rastertechnik, Farbabstufung, ...)

- Direkte Aktivierung des Vorwissens

= Der stumme Impuls zentriert die Aufmerksamkeit der Schiiler/Innen auf das projizierte
Bild oder die Tafel.

Ich habe mich jedoch gegen diesen Einstieg entschieden, da dies nicht direkt die Lebenswelt

der Schiller angesprochen hitte.

» Fantasiereise in ein Zirkuszelt mit auditiver Unterstiitzung durch
Zirkusmusik (hereinspaziert, hereinspaziert...)
. Nun schiliefst mal eure Augen, entspanni euch und hort guf zu!

Die Kinder haben bereits ihre Plélze eingenommen. Sie sind schon ganz gespannt und aufge-

regt, demn gleich geht’s los!

Das Licht wird geddmmt, es wird dunkler und dunkler... Der Trommelwirbel setzt ein, die

Spannung steigt und steigt und steigt...
und plotzlich... Augen auf!

-> Laa schwenkt in diesem Moment das Scheinwerferlicht durch die Klasse und wirft es

schlieBlich an die Tafel.

In diesem Moment spontane SchiilerduBerungen angebracht. In der Klasse wire nun ausgiebig
Gesprichsbedarf. Sie wiirden sich frei dazu duBern und gegebenenfalls durch gelenkte Lehrer-

fragen auf das Stundenthema ,,Spotlight™ kommen.

Ich habe mich gegen diesen Einstieg entschieden, da ich die Einfiihrungsphase aus Zeitgriin-
den moglichst kurz halten mochte. Es wire schade, die Schiiler/Innen bei solch einem fanta-
sicanregenden Einstieg direkt auf das Spotlight zu lenken und nicht auf die Fantasiereise an

sich einzugehen.
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3.2 Artikulationsformen, Sozialform, Aktionsform

Einstiegsphase/ Motivationsphase

Bereits beim Eintreten der Schiiler in den abgedunkelten Raum wird deren Neugierde direkt

angesprochen, was die Spannung im Raum schnell ansteigen [sst.

Die Schiiler sind gespannt, wie es weitergehen wird. Sie werden auch nicht lange auf die Fol-
ter gespannt. Durch das Scheinwerferlicht, welches auf den neben der Tafel platzierten Clown
geworfen wird, werden sie an die Thematik herangeflihrt. Thr Vorwissen wird reaktiviert, sie
wissen, es geht in der heutigen Stunde um das Thema Spotlight. Sie dufiern sich spontan zu
dem stummen Impuls. Es ist davon auszugehen, dass der Begriff ,,Spotlight™ schnell fallen

wird.

Die Laa stellt daraufhin die Impulsfrage: ,Wie wiirdet ihr die Farbe im Lichtspot beschrei-

ben? Und aullerhaib?*

Die Schitler/Innen werden sagen, dass die Farbe im Lichtspot hell, bunt und leuchtend ist.

Eventuell kdénnen sie es mit dem Begriff .reinbunt™ assoziieren. Auflerhalb ist die Farbe
dunkler.

Mittels der bereits ritualisierten Meldekette kdnnen sich die einzelnen Schiiler/innen gegen-
seitig aufrufen und ein weitgehend eigenstidndiges Unterrichtsgesprich fithren. Die Meldeket-
te bietet sich gerade in Einflihrungs- und Sicherungsphasen an, um ein schiilerzentriertes Ar-

beiten zu fordern.

Nach zwei bis drei Schillerantworten werde ich die Meldekette unterbrechen, den Vorhang

von einem Schiiler aufziehen lassen.

Hinfiithrungsphase:

Beim Ubergang zur Hinfithrungsphase wird den Schiilern mittels Wortkarten und zeitlichen
Vorgaben der Ablauf der Stunde erldutert, sodass sie sich zeitlich auf die einzelnen Unter-
richtsphasen einstellen k&énnen. Es eignet sich an dieser Stelle die Stundenplanung vorzustei-
len, da ohnehin durch das Aufziehen des Vorhangs ein kleiner Bruch im Stundenfluss ent-

standen ist.
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Die Unterrichtsstunde unterliegt einer klaren zeitlichen Struktur. Das Thema Malerei ldsst
durch das Aufbauen und Aufriumen wenig zeitlichen Spielraum. Die Schiiler/Innen zeigen
daher Verstindnis, falls ihre Meldekette bereits nach zwei bis drei Wortmeldungen unterbro-
chen werden muss, um den Zeitplan einhalten zu kinnen. Anhand der Visualisierung der ein-
zelnen Unterrichtsphasen und angestrebten Zeiten, haben die Schiiler Einsicht in die jeweilige

Unterrichtsphase.
Die Laa leitet iiber auf die Problemstellung der Stunde: ,,Kann man ein Spotlight malen?“

Einige Schitler verstehen bereits in der Hinflhrungsphase die Méglichkeiten der malerischen
Darstellungen durch das Abdunkeln von Farbe mit Schwarz. Andere Schiiler/Innen benétigen
zudem die praktische Umsetzung der Problemstellung. Sie verstehen durch die kiinstlerisch-
praktische Erfahrung die Gestaltungsmoglichkeiten der Farbe. Auf diese Weise wird versucht

verschiedene Lerntypen anzusprechen und das Verstehen der Problematik zu erméglichen.

Laa appliziert folgende Wortkarten an der Tafel:
Farbe = im Spotlight: —> SuS nennen: reinbunt
- auflerhalb: “ : Abdunkeln (Zumischen von Schwarz)

- Laa verweist gegeben falls nonverbal auf den Farbkreis (reinbunt) und die schwarze Farbe

im Farbkasten.

Uberleitung Arbeitsauftrag

Laa hingt zwei Bilder einer Zirkusszene an die Tafel.

|. Zeichnung der Zirkusattraktion (Thema letzte Stunde).
2. vergroflerter Ausschnitt des Bildes (Manege).

Das zweite Bild ist teilweise farblich gestaltet und zeigt exemplarisch das Prinzip des Abdun-

kelns und des Auftragens der Farbe in die einzelnen Raster.

Direkt im Anschluss verweist die Laa auf die einzelnen Arbeitsschritte an der Seitentafel. Die
Schiiler/Innen lesen die einzelnen Arbeitsschritte vor und geben ihn Schritt fiir Schritt in eige-

nen Warten wieder.

Laa ergéinzt den Arbeitsauftrag an der Tafel, was ebenfalls von den SuS wiedergegeben wird.
16
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Die Schiiler haben einen Aha-Effekt. Sie erinnern sich an den Arbeitsauftrag letzter Stunde
und wissen, dass sie in der heutigen Stunde an ihren Bildern weiterarbeiten kénnen, was die
Motivation steigen ldsst. Sie erkennen, dass sie Farben um den Lichtkegel herum abdunkeln
miissen, um den Effekt eines Spotlights erzielen zu kénnen. In dem hier demonstrierten Bei-
spiel ist der Lichtkegel und einige Raster unmittelbar auBerhalb exemplarisch farbig gestaltet,
Die Schiiler/Innen erhalten auf diese Weise eine klare Vorstellung der praktischen Umset-
zung. Um die Vorstellungskraft der Schiiler fiir die einzelnen Arbeitsschritte visuell zu unter-

stiitzen, befinden sich auf dem Pult Deckfarbenkasten, Wassergefif, Pinsel und Farbmischpa-

lette,

Die Fragezeichenregel wird wiederholt und die Schiiler/Innen werden auf das zeitliche Ende
der Praxisphase aufmerksam gemacht, indem die Laa die Zeit nochmals farblich umrandet. Es

folgt die praktische Umsetzung des Arbeitsauftrages.

Alternative:

Die Schitler/Innen versammeln sich in einem Sitzkino. Die Laa demonstrieri die Zeichnung
der letzten Stunde und bereits angeriihrte Farbe in verschiedenen Tonstufen in der Farb-
mischpalette. Zwei Schiiler/Innen werden gebeten dies vorne exemplarisch auszuprobieren.
Die Schiiler erhalten somit eine besondere Aufgabe und der Reiz jedes einzelnen wird ge-

weckl, dies schliefilich selbst auszuprobieren.
= hohe Schiilermotivation

Durch die Hinfithrung/ Uberleitung erhalten die Schiiler eine klare Vorstellung zur Gestal-

tungsweise des Bildes.

Anschliefiend wird der Arbeitsaufirag via OHP besprochen,

Ich habe mich gegen diese Alternative entschieden, da sie zu zeitaufwéndig ist.

Praxisphase

Laa ,erdffnet™ schlieBlich die Praxisphase, indem sie den Materialdienst die Materialkisten
holen schickt und den Wasserdienst das Wasser verteilen ldsst. Gruppentische und die Materi-

altische sind farblich markiert, sodass der Materialdienst gezielt seine Aufgabe erfiillen kann.

Die Schiiler/Innen bearbeiten den Arbeitsauftrag in Einzelarbeit an Gruppentischen.
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Die Gruppentische sind so organisiert, dass stirkere Schitler/Innen die Schwicheren unter-

stlitzen kénnen. Generell ist ein Erfahrungsaustausch untereinander erwiinscht.

Die Gruppentischzuteilung erfolgte am Anfang der Unterrichtsreihe zufillig. Den Schii-
ler/Innen bietet sich somit die Maglichkeit, das soziale Netzwerk auszubauen und zu lernen
mit anderen Schiilern auf einer sachlichen Ebene zu arbeiten. Sie {iberwinden ihre Unsicher-

heit und werden offener.

Die Schiiler/Innen erarbeiten innerhalb der Gruppentische in Einzelarbeit an ihren Bildern.
Sie miissen sich jedoch bei der Vergabe der Wichter und der verschiedenen Dienste organi-
sieren. Die Gruppenarbeit ist eine Form der Freiarbeit, bei der alle Schiiler/Innen die Mog-
lichkeit haben, sich einzubringen. Diese Arbeitsform fordert das selbststindige Arbeiten, das

Verantwortungsbewusstsein sowie die Kommunikations- und Sozialkompetenz.

Wihrend der Arbeitsphase gilt die Fragezeichenregel zur gegenseitigen Hilfestellung und
dem eigenverantwortlichen Arbeiten. Die Laa geht herum und bietet Hilfestellungen an. Bei

einer Frage gilt: 1. Selbst tiberlegen!; 2. Partner/Gruppe fragen!; 3. Fragezeichen aufstellen!

Falls die Schiiler/Tnnen und die Gruppenmitglieder die Frage nicht eigenstindig 18sen kénnen,
stellen sie das rote Fragezeichen an den jeweiligen Gruppentischen auf. Die Laa wird zu den
Tischen gehen und Hilfestellungen anbieten. Auf diese Weise konnen die Schiiler weiterarbei-

ten, da sie sich nicht melden miissen.

Die Laa signalisiert mit der Klangschale das baldige Ende der Praxisphase. Die Schiiler/Innen
werden darauf hingewiesen, dass die letzten fiinf Minuten laufen. Dieses Ritual wurde bereits
in der ersten Stunde eingefiihrt. Die Schiiler/Innen wissen, dass beim Einsatz der Klangschale
ihre Aufimerksamkeit gefragt ist. Sie wenden sich der Laa zu und warten auf weitere Arbeits-

anweisungen.

Als weitere direkte Differenzierung dient ein Beispielbild mit Farbmischpalette. Die Ficher
der Farbmischpalette und die jeweiligen Raster im Bild sind mit Nummern versehen. Auf
diese Weise erhalten Schiiler/Innen, die mit dem schriftlichen Arbeitsauftrag Probleme haben,

visuelle Unterstiitzung,

Ergebnisbetrachtung/ Prisentation

Die Laa sammelt zwei priagnante Schillerarbeiten ein, die den Nummern | und 2 zugeordnet
werden. Sie fordert die Schiiler/Innen Tischgruppen nach auf, sich ruhig in den Materialraum
zu begeben und sich in einem Sitzkino vor die Priisentationsfliche zu setzen. Das Sitzkino ist
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nur ansatzweise ritualisiert, daher ist die erste Reihe durch ausgebreitete Teppichquadrate

vorgegeben. Der Gruppentisch Rot schiebt den Tisch beiseite, sodass geniigend Platz entsteht.

Exemplarisch wird jeweils ein Ausschnitt einer Schiilerarbeit an die Wand projiziert. Der Fo-
cus wird somit auf die praktische Umsetzung des Abdunkelns gerichtet, Es geht hier nicht um
die Bildwirkung im Gesamten, daher ist es legitim, nur einen Ausschnitt des Bildes zu be-

trachten und zu reflektieren.

Ich méchte die Schiiler nach und nach auf eine selbststindige Moderation der Prisentation
vorbereiten. Wir fangen jedoch im Kleinen an. Ein/e Schiiler/in unterstiitzt die Prisentation,
indem er die Wortkarten mit Satzanfdngen den Schiiler/Innen zeigt. Dies dient den allgemein-

giiltigen Reflektionsfragen, wie:

-Wiederholung des Arbeitsauftrages!

- Im Bild Nr. ... wurde der Arbeitsauftrag gut umgesetzt, weil...

- Im Bild Nr. ... wurde der Arbeitsauftrag nicht so gut umgesetzt, weil..,
- Ich gebe dem Kiinstler folgenden Tipp: ...

Die Laa hat je nach Zeitrahmen nun die Méglichkeit, gezielter auf einzelne Schritte des Ar-

beitsaufirages zu verweisen.

In dieser Phase steht der Kiinstler ebenfalls mit den anderen Schitlern vor dem Objekt und
kann auf diese Weise sein Produkt objektiv betrachten und lernt, Kritik nicht persénlich zu

nehmen.

Es ist wichtig, in dieser Phase verstirkt Eventualitiiten offen zu lassen, da es durchaus mog-
lich ist, dass einige Schiiler noch nicht so weit gekommen sind. Je nachdem wie weit der Ar-

beitsauftrag umgesetzt wurde, miissen passende Beobachtungskriterien erfolgen.

Falls ein Schiiler zum Beispiel erst eine Farbstufe mischen konnte, wird eben dies als Beo-

bachtungsfokus herangezogen.

Sollten Schiiler/Innen den Arbeitsauftrag weitgehend umgesetzt haben, kdnnen tiefergehende
Fragestellungen folgen, wie ,,Welche Probleme sind entstanden?; ,,Wo musste man beson-

ders gut aufpassen?*

- Impulskarte: Man muss aufpassen, dass...
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Die Meldekette ist bereits ritualisiert. Das von der Laa weitgehend eigenstindige SuS-
Gespréch fordert die Kommunikation unter den Schiilern. In dieser Unterrichtsstunde sind
nicht viele Gesprichsanldsse unter der gesamten Lerngruppe gegeben. Die Kommunikation

findet vielmehr innerhalb der einzelnen Gruppentische statt.
Eine Reflexion des Arbeitsprozesses kann auf diese Weise gut erfolgen.

Gegen Ende wird mittels Wortkarte nochmals auf die anfangliche Problemstellung zuriickge-
griffen, um einen runden Abschluss fiir die Schiiler/Innen zu gewidhrleisten. Sie diirfen sich

frei zur Problemstellung duBern.

Allgemeine Schlussreflektion
Es ist mir wichtig, am Ende der Stunde den Schiilern die Méglichkeit zu geben, sich zur Un-
terrichtsstunde zu duBern und positive wie negative Kritik abzugeben.

Folgende Satzanfinge geben ihnen hierzu die Mdglichkeit:
- .Mir hat heute gut gefallen, dass. ..
- .Mir hat heute weniger gut gefallen, dass ...«

- ,Fiir die nichste Stunde wiinsche ich mir...*

Differenzierung

Die Differenzierung findet innerhalb der Gruppentische statt. Ein Gesprichsaustausch zwi-
schen den einzelnen Gruppenmitgliedern im Flisterton ist erwiinscht. Sie sind angehalten sich
gegenseitig Fragen zu stellen und zu unterstiitzen. Somit kdnnen stiirkere Schiiler Schwiiche-

ren bei der fachpraktischen Aufgabe unterstiitzen.
Weitere Differenzierung:
- Papierumschlag: Papierstreifen mit Farbabstufungen verschiedener Farben

- => visuelle Lerntypen.
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3.3 Medien/ Materialien

¥ DINA 3-Papier

» 5 Materialkisten: Wasserfarbkasten mit Farbmischpalette, Wasserbehilter, Haarpinsel,

Wischlappen
» Abdeckfolie, Unterlegplatten

» Handtiicher, Feuchttiicher, Papiertiicher, Wassereimer, Giefikanne. ..
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6. Anhang/ Arbeitsmaterialien
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Im Spotlight der Zirkusmanege
-Farbige Gestaltung des Bodens-

1. Rihre eine reinbunte Farbe mit wenig Wasser krdftig an.

Male den freien Boden im Spotlight an!

2. Riihre noch mehr Farbe an und gebe sie in drei Fdcher der
Farbmischpalette.

> Mische in dem 1. Fach eine Pinselspitze Schwarz bei.
> Mische in dem 2. Fach zwei Pinselspitzen Schwarz bei.

> Mische in dem 3. Fach drei Pinselspitzen Schwarz bei.

3. Farbige Gestaltung der Raster.
Beginne mit den Rastern um die Manege.

Verwende nie denselben Farbton in angrenzenden Feldern.

Achtung:
» Trage die Farben dickfliissig auf.

» Achte auf saubere Rdnder.



